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E N S E Ñ A R  E S P A C I O S  D E
M E M O R I A :  E L  R O L  D E L

D O C E N T E  Y  L A
C O N S T I T U C I Ó N  D E  P A Z

D E S D E  L A  R E S I S T E N C I A .

R e s u m e n :

E l  propós i to  de  es ta  presen tac ión  es  r e f l e x i ona r ,  desde  una
pe r spec t i va  t eó r i ca ,  sob re  l a  prác t i ca  docente  y  sus
pos ib i l i dades  pa ra  l a  cons t i tuc ión  de  l a  memor i a  como  un
espac io  de  t r ans fo rmac ión ,  en  e l  marco  de  l o s  acue rdos  de
paz  ent re  l a  gue r r i l l a  de  l a s  FARC -EP  y  e l  Gob ie rno  Nac iona l ,
a l canzados  en  e l  año  2016 .  A  pa r t i r  de  l a  i dea  de  que  l a
p rác t i ca  docente  se  encuent ra  a t rave sada  por  una
«conve rgenc ia  t empora l »  ent re  e l  espac io  de  expe r i enc i a s  y  e l
ho r i zon te  de  expec ta t i va s ,  p lan teo  una  ope rac ión  d idác t i ca
en  l a  que  conve rgen  l a  memor i a  y  l a  r e s i s t enc i a ,  como
e lementos  f undamenta le s  pa ra  e l  r econoc imien to  de l  pasado ,

l a  c r i t i ca  soc i a l  y  l a  so s ten ib i l i dad  de  l a  paz  desde  l a  escue la .

F ina lmente ,  propongo  una  se r i e  de  pregunta s  que  nos
pe rmi tan  i n te rpe la r  nues t ro  l uga r  docente  en  e l  marco  de  una
escue la  capaz  de  asumi r se  como  escena r i o  de  r e s i s t enc i a  y
t r ans fo rmac ión .

.  
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P a l a b r a s  c l a v e :  Prác t i ca  docente .  Memor i a .  Res i s t enc i a .

Espac io  de  expe r i enc i a .  Hor i zon te  de  expec ta t i va .  

A b s t r a c t :

The  proposa l  o f  th i s  presen ta t i on  i s  to  r e f l ec t ,  f r om  a
theo re t i ca l  per spec t i ve ,  on  t each ing  prac t i ce  and  i t s
pos s ib i l i t i e s  f o r  the  cons t i tu t i on  o f  memory  as  a  space  f o r
t r ans fo rmat ion ,  wi th in  the  f r amework  o f  the  peace  acco rds
be tween  the  FARC -EP  gue r r i l l a s  and  the  Nat iona l  Gove rnment ,

ach ieved  i n  2016 .  Based  on  the  i dea  tha t  t each ing  prac t i ce  i s
t r a ve r sed  by  a  « t empora l  conve rgence »  between  the  space  o f
expe r i ences  and  the  hor i zon  o f  expec ta t i ons ,  I  propose  a
d idac t i c  ope ra t i on  i n  which  memory  and  r e s i s t ance ,  as
fundamenta l  e lement s  f o r  the  r ecogn i t i on  o f  the  pas t ,  soc i a l
c r i t i c i sm  and  the  sus ta inab i l i t y  o f  peace  f r om  schoo l .  F ina l l y ,  I
p ropose  a  se r i e s  o f  ques t i ons  tha t  a l l ow  us  to  ques t i on  our
teach ing  p lace  wi th in  the  f r amework  o f  a  schoo l  capab le  o f
a s suming  i t s e l f  as  a  scene  o f  r e s i s t ance  and  t r ans fo rmat ion .  

K e y w o r d s :  Teach ing  prac t i ce .  Memory .  Res i s t ance .  Expe r i ence

space .  Expec ta t i on  hor i zon .

I n t r o d u c c i ó n  

    l  ob je t i vo  de  es ta  presen tac ión  es  r e f l e x i ona r ,  desde  una  

    per spec t i va  t eó r i ca ,  sob re  l a  prác t i ca  docente  y  sus
pos ib i l i dades  pa ra  l a  cons t i tuc ión  de  l a  memor i a  como  un
espac io  de  t r ans fo rmac ión ,  en  e l  marco  de  l o s  acue rdos  ent re
l a  gue r r i l l a  de  l a s  FARC -EP  y  e l  Gob ie rno  Nac iona l ,  a l canzados
en  e l  año  2016 .  Pa r to  de  l a  i dea  de  que  l a  prác t i ca  docente ,

en  es te  nuevo  contex to ,  se  encuent ra  a t rave sada  por  una
«conve rgenc ia  t empora l »  que  v i ene  l l enando  e l  espac io  soc i a l
en  l o s  ú l t imos  años .  La  conve rgenc ia  ent re  un  espac io  de
expe r i enc i a s  marcado  por  e l  a fán  de  exa l t a r  una  memor i a  que
nos  permi ta  r econoce r (nos )  en  medio  de l  con f l i c to  h i s tó r i co
que  hemos  v i v ido ,  y  un  hor i zon te  de  expec ta t i va  dete rminado
por  l a  espe ranza  de  supe rac ión  de l  con f l i c to  y  l a
conso l idac ión  de  l a  paz  en  e l  t e r r i t o r i o  nac iona l .  

.  
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En  es te  sen t ido ,  s i túo  l a  prác t i ca  docente  en  un  contex to  que ,

apa ren temente ,  l e  ex ige  demas iado  a  l a  escue la ,  pero  que  no
le  br inda  he r ramien ta s  impor tan te s  pa ra  l a  r e f l e x i ón  en  to rno
a l  l uga r  de  l a  memor i a  como  e lemento  f undamenta l  pa ra  l a
supe rac ión  de l  con f l i c to .  Y  d igo  es to  deb ido  a  l o s  múl t ip l e s
d i spos i t i vo s  de  l a  po l í t i ca  educa t i va  que  se  han  ded icado  a
cons t ru i r  l engua je s  t ecnoc rá t i co s ,  met iendo  l a s  r e l ac iones  de
enseñanza  y  ap rend i za j e  en  una  ca r re ra  r e su l t ad i s t a ,  que  so lo
se  preocupa  por  l a  «prueba  f i na l »  y  l o s  d i ve r so s  mecan i smos
de  ac red i t ac ión  de  l a  ca l idad .  Di spos i t i vo s  que ,  como  e l  «Día
E » ,  so lo  se  preocupan  por  l a  eva luac ión ,  de jando  de  l ado
re f l e x iones  más  pro fundas  e  impor tan te s .   

Es te  e je rc i c i o  se  desdob la  t eó r i camente  a  pa r t i r  de l  b inomio
memor i a - r e s i s t enc i a ,  como  l uga re s  en  l o s  cua le s  conve rgen  e l
e spac io  de  expe r i enc i a  y  e l  hor i zon te  de  expec ta t i va s .  Por
espac io  de  expe r i enc i a s  entende ré ,  s i gu iendo  a  Kose l l eck
( 1 993 )  “un  pasado  presen te ,  cuyos  acontec im ien tos  han  s ido
inco rpo rados  y  pueden  se r  r eco rdados  [ … ] ” ,  ya  sea  de  manera
consc i en te  o  i nconsc i en te .  De  es te  modo ,  y  en  una  r e l ac ión
temera r i a ,  so s tendré  que  en  e l  espac io  de  nues t r a s
expe r i enc i a s  se  desdob la  s i l enc io samente  e l  Hab i tu s ,  que
es t ruc tu ra  nues t r a  prác t i ca  docente .  Pero ,  como  una
es t ruc tu ra ,  es t ruc tu rada  y  es t ruc tu ran te ,  e l  Hab i tu s  d i spone
nues t r a  prác t i ca  docente  en  l a  espe ranza .  En  ot ra s  pa lab ra s ,

e l  Hab i tu s  t amb ién  se  mani f i e s ta  en  nues t ro  hor i zon te  de
expec ta t i va s .  Por  hor i zon te  de  expec ta t i va  ent i endo  e l  “ f u tu ro
hecho  presen te  [ … ] ,  que  apunta  a l  todav í a -no  [ … ] ”  (Kose l l eck ,

1 993 ,  p .338 ) .  Es  e l  j uego  de  l a  espe ranza  y  de l  t emor .  Es  l o
desconoc ido  que  so lo  se  nos  br inda  como  expec ta t i va .  

En  medio  de l  encuent ro  ent re  expe r i enc i a  y  expec ta t i va ,  l a
p rác t i ca  docente  nos  mues t ra  su  potenc ia  pa ra  l a  r e s i s t enc i a
y  l a  c r í t i ca  soc i a l  como  pos ib i l i dad  pa ra  l a  supe rac ión  de  un
con f l i c to  que  nos  ha  acompañado  a  l o  l a rgo  de  l a  v ida
repub l i cana .  Como  se  puede  ve r ,  l a  memor i a  es  ub icada  en  e l
campo  de  l a  expe r i enc i a ,  a  pa r t i r  de l  r econoc imien to  de  l a s
marcas  que  e l  pasado  de  v io l enc i a  d ibu ja  en  e l  presen te .  La
re s i s t enc i a  es  pues ta  en  e l  t e r r eno  de  l a  expec ta t i va ,  es
espe ranza  de  r econoc imien to  y  no  r epe t i c i ón .  

.  
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La  r e s i s t enc i a  nos  permi te  soña r  con  una  paz  durade ra  desde
la  expec ta t i va ,  desde  e l  r econoc imien to  y  l a  supe rac ión  de l
t r auma  de  l a  v io l enc i a .  

En  es ta  medida ,  y  t en iendo  en  cuenta  que  es te  es  un  e je rc i c i o
re f l e x i vo [2 ] ,  en  pr imer  l uga r  abo rda ré  l a  prác t i ca  docente  y  su
re l ac ión  con  l a  memor i a  y  l a  r e s i s t enc i a ,  s i empre  en  e l  j uego
de  t ens iones  ent re  e l  espac io  de  expe r i enc i a s  y  e l  hor i zon te s
de  expec ta t i va s  común .  Pos te r i o rmente ,  p lan tea ré  una
propues ta  que  nos  permi ta  pensa r  l a  enseñanza  de  «espac io s
de  memor i a » ,  en  e l  marco  de  d i scus ión  sob re  e l  r e to rno  de  l a
enseñanza  de  l a  h i s to r i a  en  l a  escue la .  Es  impor tan te  adve r t i r
que  es ta  propues ta  no  puede  se r  un i fo rme  n i  ca l cada  pa ra
todos  l o s  contex to s  educa t i vo s .  Mi  paso  por  l a  escue la  me
par t i ó  comprende r  que  l a s  r e l ac iones  de  enseñanza  y /o
aprend i za j e  son  abso lu tamente  comple j a s  y  va r i an te s .  Cada
d ía ,  cuando  ent ramos  a  un  sa lón  de  c l a se ,  nos  topamos  con  l o
desconoc ido ,  de  ah í  que  l a  prác t i ca  docente  sea  como  un
ca le idoscop io  que  de  cuando  en  cuando  damos  vue l t a  pa ra
encont ra rnos  con  r ea l idades  d i ve r sa s .  De  ah í  que  es ta
p ropues ta  sea  una  i n te rpe lac ión  a  l o s  docentes ,  pa ra  que
desde  su  quehace r  r e f l e x i onen  sob re  l o s  ob je t i vo s  de  aque l l o
que  nos  cons t i tuye .  F ina lmente ,  i n ten ta ré  una  sue r te  de
conc lu s ión ,  que  en  r ea l idad  se rá  un  con jun to  de  cues t i ones
ab ie r t a s  pa ra  d i scus iones  f u tu ra s .    

P r á c t i c a  d o c e n t e ,  m e m o r i a  y  r e s i s t e n c i a  

Pa r t i endo  de  l a  propues ta  de  P ie r r e  Bourd ieu ,  pa ra  qu ien  es
necesa r i o  r econoce r  l a s  prác t i ca s  como  produc tos  de l
hab i tus ,  l a s  prác t i ca s  son  conceb idas  como  un  “pr inc ip io

gene rado r  de  es t r a teg i a s  que  permi ten  hace r  f r en te  a
s i tuac iones  imprev i s t a s  y  r enovadas  s in  cesa r ”  (Bourd ieu ,  2012 ,

p .202 ) .  De  es te  modo ,  l a s  prác t i ca s  r e sponden  a  l a  r ea l idad  a
pa r t i r  de  “es t ruc tu ra s  es t ruc tu radas  pred i spues ta s  a  f unc iona r
como  es t ruc tu ra s  es t ruc tu ran te s ”  (Bourd ieu ,  2012 ,  p .  201 ) ,

r e spond iendo  a  “ r eacc iones  r eco rdadas ”  de  todo  agente
dotado  de l  mismo  hab i tus .  S in  embargo ,  en  e l  proceso  de

es t ruc tu rac ión  de  aque l l a s  es t ruc tu ras  que  h i s tó r i camente

nos  han  es t ruc tu rado [3 ]  l o s  agentes  somos  capaces  de

gene ra r ,  en  s i tuac iones  de  cambio ,  procesos  de  r e s i s t enc i a s
capaces  

.  
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de  con f ron ta r  l a s  “ v i e j a s  es t ruc tu ra s ”  que  se  r ep roducen  en  l a
e scue la .  Es  en  e l  hor i zon te  de  es ta  pos ib i l i dad  en  donde
qu ie ro  ub ica r  l a  r e f l e x i ón  sob re  l a  prác t i ca  docente .  

La  prác t i ca  docente  se  cons t ruye  ba jo  una  dob le  t ens ión .  Por
un  l ado ,  se  mueve  ent re  l a s  d i spos i c i ones  soc i a l e s  que
dete rminan  l a s  f unc iones  que  debe  asumi r  l a  i n s t i tuc ión
esco la r  y  su  ac to  de  enseñanza ,  y  l a s  po l í t i ca s  educa t i va s  que
en  ocas iones  pa recen  desconoce r  l a s  r ea l idades  educa t i va s .

Por  ot ro  l ado ,  l a s  prác t i ca s  docentes  se  sumergen  en  una
tens ión  t empora l  que  dete rmina  l a  i n tenc iona l idad  de  toda
acc ión  ent re  l o  que  se  sabe  y  l o  que  se  espe ra .  As í ,  ent re  l a
expe r i enc i a  pasada ,  cons t i tu ida  por  e l  hab i tus [4 ] ,  y  l a

expec ta t i va  f u tu ra  impu l sada  por  e l  éx i to  de  l a  acc ión ,  l a
p rác t i ca  docente  i n ten ta  dar  cuenta  de  una  r e l ac ión  soc i a l
r ep le ta  de  i n tenc iona l idades  mora le s  y  po l í t i ca s .  En  ot ra s
pa lab ra s ,  l a  prác t i ca  docente  se  encuent ra  en  l a  d i s yunt i va  de
c rea r  un  su j e to  sus tan t i vamente  nuevo ,  a  pa r t i r  de  i n te re se s  y
métodos  anc lados  en  e l  pasado [5 ] .  

A l  asumi r  e l  pape l  de l  hab i tu s  como  l o  vengo  hac iendo ,

debemos  comprende r  que  a l  i n te r i o r  de  l a  prác t i ca  docente
encont ramos  múl t ip l e s  t r azos  de  r ep roducc ión  de  aque l l a s
e s t r a teg i a s  que  de  a lgún  modo  asumimos  como  ex i to sa s ,  y
que  han  cons t i tu ido  h i s tó r i camente  nues t ro s  mecan i smos  de
enseñanza .  S in  embargo ,  a l  asumi r  que  l a  prác t i ca  t amb ién  se
mueve  —con  más  f ue r za  en  l o s  ú l t imos  años—  ent re  e l  espac io
de  expe r i enc i a s  y  e l  hor i zon te  de  expec ta t i va s ,  y  que  es te
u l t imo  ( l a  expec ta t i va )  ha  cobrado  una  f ue r za  i nus i t ada  a
pa r t i r  de l  r econoc imien to  de  nues t ro  espac io  de
expe r i enc i a s [6 ] ,  
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e l  hab i tu s  es  i n te rpe lado ,  y  se  ve  desp lazado  en  un  sen t ido
p ro fé t i co  de  t r ans fo rmac ión .  En  cont ra  de l  «c lé r i go »  que
qu ie re  sa l vagua rda r  l a  cont inu idad  de  l a  t r ad i c i ón ,  e l
«pro fe ta » ,  sumerg ido  en  es ta  “nueva ”  expe r i enc i a [7 ]  nos  ex ige
pensa r ,  j un to  a  nues t ro s  es tud ian te s ,  escena r i o s  de
supe rac ión  de l  con f l i c to  a  pa r t i r  de  su  r econoc imien to  y  no
repe t i c i ón .  De  a lgún  modo ,  l a  prác t i ca  mediada  por  e l  hab i tu s
nos  con f ron ta  con  múl t ip l e s  r ea l idades  que  se  encuent ran
ent re  l a s  neces idades  y  ex igenc ia s  de l  s i s t ema  educa t i vo ,  l a s
cond ic iones  soc i a l e s  de  ex i s t enc i a  de  es tud ian te s  y  docentes ,

as í  como  por  l a  demanda  necea r í a  de  memor i a .     

  

La  prác t i ca ,  imbu ida  por  l o s  hab i tu s  que  l a  preceden ,  va
cons t i tuyendo  unas  “ l óg i ca s ”  de  ac tuac ión  que  son
soc i a lmente  aceptadas  como  c l a ve s  de  “éx i to  soc i a l ” .  Aunque
no  podemos  o l v ida r  que  l a  “natu ra l i zac ión  de l  éx i to  soc i a l ”
que  asume  l a  prác t i ca  docente ,  en  ocas iones  desconoce  e l
f ondo  i deo lóg i co  que  l a s  d i recc iona ;  como  toda  prác t i ca ,  l a
p rác t i ca  docente  se  mueve  —o  se  podr í a  move r—  ent re  l a
a f i rmac ión  c le r i ca l  de l  s t a tu  quo  — l o  que  t amb ién  podr í a
t r aduc i r se  en  e l  s imp le  descu ido  de l  quehace r  docente  y  e l
obs t inado  i n te ré s  por  e l  mero  ap rend i za j e  t emát i co— ,  y  l a s
acc iones  pro fé t i ca s  de  r e s i s t enc i a  y  cambio ,  desde  l a s  cua le s
se  t i ende  a  pr i v i l eg i a r  un  «mejo r - f u tu ro » .  En  es te  sen t ido ,  l a s
pos ib i l i dades  de  es tab lece r  mecan i smos  de  r e s i s t enc i a  a l
in te r i o r  de  l a  escue la  pasan  por  una  «nueva »  s i tuac ión  que
nos  ex ige  l a  toma  de  pos i c i ón  f r en te  a l  l uga r  de  l a  memor i a
como  mecan i smo  de  r econoc imien to  de l  con f l i c to  y  nues t ro
pape l  en  é l .  Pero ,  además ,  ex ige  una  t r ans fo rmac ión  de
nues t r a s  mismas  prác t i ca s ,  a  pa r t i r  de  su  c r í t i ca .  

Digamos ,  entonces ,  que  l a  r e s i s t enc i a ,  gu iada  por  l a
t r ans fo rmac ión  de  nues t r a s  prác t i ca s  f r en te  a  l a  nueva
s i tuac ión ,  se rá  asumida  como  un  mecan i smo  de  “escape ”

i nd i v idua l  y  co lec t i vo  a  l a s  es t r a teg i a s  impues ta s  por  e l
pode r .  La  r e s i s t enc i a  es  una  “ t ác t i ca ”  s i l enc io sa  que  con f ron ta
l a  obed ienc i a  (Gia rd ,  1 996 ,  p .  XX I I I ) ,  y  que  permi te  e l
desdob lamien to  de  ot ra s  f o rmas  de  comun icac ión  y
comprens ión  en  to rno  a  l o  que  imp l i ca  e l  espac io  esco la r .  En
es te  sen t ido ,  como  a f i rmar í a  e l  h i s to r i ado r  f r ancés  Miche l  de
Ce r teau ,  “ s i empre  es  bueno  r eco rda r  que  a  l a  gente  no  debe
juzgá r se l a  i d i o ta ”  (De  Cer teau ,  1 996 ,  p .  1 89 ) .      
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Todos  l o s  su j e to s  c rean  mecan i smos  de  escape  a l  pode r .  La
re s i s t enc i a  acude ,  entonces ,  no  a  l a  con f ron tac ión  d i rec ta  con
e l  pode r  —e je rc i c i o  que  se  i r á  cons t i tuyendo  poco  a  poco— ,

s ino  a  l a s  t ác t i ca s  “ s i l enc io sa s  y  su t i l e s ”  que  se  “ i n s inúan ”  en
la s  “es t r a teg i a s ”  de l  o rden  impues to  (De  Cer teau ,  1 996 ,  p .

XL I I I ) .  La  r e s i s t enc i a ,  i nmer sa  en  l a s  d i ve r sa s  “ f o rmas  de  hace r ”

de  l o s  su j e to s ,  se  encuent ra  preñada  de  una  sue r te  de
“c rea t i v idad  co t id i ana ”  (De  Cer teau ,  1 996 ,  p .  XLV )  desde  l a
cua l  es  pos ib l e  combat i r  l a  d i sc ip l i na  hegemón ica  de
d i scu r so s  que  r ep re sen tan  c ie r t a s  f o rmas  de l  pasado  en  l a s
que  no  cabe  l a  t r ans fo rmac ión .  De  ah í  que  l a  c rea t i v idad  nos
pe rmi ta  r omper  con  l a  t r ad i c i ón  que  nos  a le j a  de  l a  r e f l e x i ón
c r í t i ca  de  nues t ro  quehace r .  Y  desde  es ta  per spec t i va ,  ¿qué
ot ro  l uga r  es ta  más  preñado  de  imag inac ión  que  l a  escue la ?  

Todo  es to  me  permi te  t r aza r  una  l í nea  de  r e s i s t enc i a ,  en  e l
marco  de  l a s  prác t i ca s  docentes ,  f r en te  a  una  “ soc i edad
d i sc ip l i na r i a ”  que  ha  c reado  un  r ég imen  de  producc ión  de
ve rdad ,  va l i éndose  de  una  “ r ed  de  d i spos i t i vo s  y  apa ra to s  que
producen  y  r egu lan  t an to  cos tumbres  como  háb i to s  y
p rác t i ca s  soc i a l e s ”  (Gi ra ldo ,  2006 ,  p .  108 ) .  Es ta  “producc ión  de
ve rdad ”  —como  he  ven ido  d ic i endo— ,  por  v í a  de  l a
r ep roducc ión  ac r í t i ca  de  l a s  prác t i ca s ,  ha  a le j ado  l o s  espac io s
e sco la re s  de  l a  producc ión  de  memor i a s  que  a lbe rguen  l a
pos ib i l i dad  de  perdón  y  r econc i l i ac ión ,  a  pa r t i r  de  l a s  cua le s
se  j uegue  l a  sue r te  de  una  paz  durade ra [8 ] .  Desde  es ta
pe r spec t i va ,  l a  r e s i s t enc i a  que  propongo  nos  permi t i r á  hace r
uso  de  l a  memor i a  como  un  mecan i smo  c rea t i vo  pa ra
redescubr i r  e l  pasado .  La  r e s i s t enc i a  es  c rea t i v idad  e
imag inac ión  co t id i ana  y  móv i l ,  as í  como  e l  pode r  cont ra  e l
cua l  se  r e s i s t e  (Foucau l t ,  1 994 ) .  Y  en  es ta  v í a ,  l a  r e s i s t enc i a
p ropues ta  no  es  rup tu ra  o  r e vo luc ión  r ad i ca l ,  s ino  es t r a teg i a
de  camuf l a j e  a l  i n te r i o r  de  una  maqu ina  produc to ra  de
cue rpos  dóc i l e s  como  l o  es  l a  escue la

En  es te  escena r i o ,  e l  desdob lamien to  de  l o s  e je rc i c i o s  de
cons t i tuc ión  de  l a  memor i a ,  como  un  l uga r  i nd i spensab le
pa ra  pensa r  l a  h i s to r i a  de l  pa í s ,  se  con f igu ran  ent re  e l
descu ido  de  una  prác t i ca  sumida  en  l a  «co t id i an idad »  de  l a
e scue la ,  que  poco  l e  i n te re sa  l a  r e f l e x i ón  h i s tó r i ca  de  l o  que
somos ,  y  l o s  i n ten tos  de  o rgan i zac ión  y  r e s i s t enc i a  soc i a l  que  

 

.  
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hacen  de  l a  memor i a  un  l uga r  de  permanenc ia  obses i va ,  y  que
puede  l l ega r  a  desconoce r  l o s  l uga re s  de  l a  memor i a  de  l o s
p rop io s  es tud ian te s .  A l  i n te r i o r  de  l a  escue la  l a  memor i a  se
d i spu ta  cons tan temente .  Pero  es ta  d i spu ta  es  mul t i f o rme ,

comple j a  y  cons tan te .  

En  e l  cent ro  de  l a  bata l l a  que  va  de l  pode r  a  l a  r e s i s t enc i a  en
e l  escena r i o  de  l a  prác t i ca  docente ,  se  encuent ra  l a  memor i a .

Memor i a  que ,  como  ya  hemos  d icho ,  hoy  j uega  un  pape l
fundamenta l  pa ra  conso l ida r  una  cu l tu ra  de  paz  por  l a  cua l  se
acceda  a  l a  r econc i l i ac ión  y  e l  perdón .  As í ,  a l  hab la r  de
memor i a  hacemos  r e f e renc i a  a  una  toma  de  pos i c i ón  ac t i va
en  e l  e je rc i c i o  de  r ememorac ión .  La  memor i a  es  una
búsqueda  consc i en te  de  nues t ro s  r ecue rdos  por  v í a  de  l a
r e f l e x ión  c r í t i ca  sob re  nues t ro  pasado .  Es  l a  memor i a  l o  que
nos  permi te  dota r  de  s i gn i f i cado  a lgo  que  tuvo  l uga r  en
nues t r a  h i s to r i a ,  en  nues t ro  t i empo .  Pero ,  no  es  so lo  r eco rda r ,

o  como  d ice  R icoeu r  (2004 ) ,  no  es  e l  adven imien to  de  l a
memor i a -pas ión  como  r ecue rdo  pas i vo  o  como  a fecc ión ,  por
e l  cont ra r i o  l a  memor i a  i n v i t a  a  l a  r ememorac ión -acc ión .  En
es te  sen t ido ,  a l  cons t i tu i rnos  en  su j e to s  ac t i vo s  que
rememoramos  l o  ocu r r ido  (búsqueda  c r i t i ca  en  e l  pasado ) ,  l a
memor i a  so lo  se  puede  desp lega r  como  imag inac ión  —y
reco rdemos  que  l a  r e s i s t enc i a  es  en  s í  misma  i n ven t i va  e
imag inac ión .  As í ,  l a  cons t i tuc ión  de  l a  memor i a  es  r e s i s t enc i a
y  auto ident i f i cac ión .  

A l  i n te r i o r  de  es te  e je rc i c i o  de  memor i a ,  l a  l e c tu ra  de l  t i empo
pasado  se  con f igu ra  en  un  modo  de  “ r econc i l i a r se ”  con  d icho
pasado  (R icoeu r ,  2004 ) ,  mient ra s  i n ten tamos  hace r  presen te
e l  acontec im ien to  ausen te .  La  r ememorac ión  es  e l
r econoc imien to  de  l a s  hue l l a s  de l  pasado  que  hoy  nos
cons t i tuyen ,  pero  que ,  por  l a  con f igu rac ión  de  un  d i scu r so  de
cont ro l  d i sc ip l i na r ,  hemos  o l v idado ,  no  como  neces idad
es t r a tég i ca  s ino  como  negac ión  de  i den t idad .    E l  ún ico
med io  pa ra  r econc i l i a rnos  con  nues t ro  pasado  es  hace r
consc i en te  nues t ro  proceso  de  se l ecc ión  de  l o s
acontec im ien tos ,  l o  que  imp l i ca  i ng re sa r  en  un  t r aba jo  de
due lo  y  de  r ecue rdo  pa ra  combat i r  l a  “compu l s i ón  de  l a
r epe t i c i ón ”  (R icoeu r ,  2004 ) .  Sabe r  que  o l v idamos  y  porque  l o
o l v idamos  es  i nd i spensab le  pa ra  l a  memor i a .
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F ina lmente ,  como  adv ie r te  R icoeu r  (2004 ) ,  “pa ra  conse r va r  l a s
r a í ce s  de  l a  i den t idad  y  mantene r  l a  d ia l éc t i ca  de  l a  t r ad i c i ón
y  de  l a  i nnovac ión ,  hay  que  t r a ta r  de  sa l va r  l a s  hue l l a s  [ … ]  y
en t re  es ta s  hue l l a s  se  encuent ran  t amb ién  l a s  he r idas
in f r i ng idas  por  e l  cu r so  v io l en to  de  l a  h i s to r i a  y  sus  v í c t imas ”

(p .40 ) .  Y ,  ba jo  nues t r a  mirada ,  es te  proceso  es ta  preñado  de
re s i s t enc i a .  Veamos  pues  como ,  por  medio  de  una  ope rac ión
d idác t i ca ,  podr í amos  enseña r  espac io s  de  memor i a  como  una
prác t i ca  de  r e s i s t enc i a  agenc iada  por  l o s  docentes .  

          

E n s e ñ a r  e s p a c i o s  d e  m e m o r i a  c o m o  a p u e s t a  d e
t r a s f o r m a c i ó n .  

A l  asumi r  l a  “enseñanza  de  espac io s  de  memor i a ”  pre tendo
t ransg red i r  l a s  d i scus iones  sob re  e l  pape l  de  l a  as igna tu ra  de
h i s to r i a  en  l a  escue la  como  ún ico  mecan i smo  pa ra  l a
conso l idac ión  de  l a  memor i a .  De  ent rada  c reo  que  s i  b ien  e l
conoc imien to  de  l a  h i s to r i a  es  f undamenta l  pa ra  l a
“ f o rmac ión ”  de  su j e to s  c r í t i co s ,  e l  núc leo  de  l a  d i scus ión  no  se
encuent ra  en  l a  enseñanza  misma  de  l a  h i s to r i a ,  s ino  en  l a
mane ra  cómo  podemos  cons t i tu i r ,  j un to  a  nues t ro s
e s tud ian te s ,  espac io s  en  l o s  cua le s  l a  memor i a  se  ed i f ique  a
pa r t i r  de  l a  r ememorac ión  como  un  e je rc i c i o  ac t i vo  de
imag inac ión ,  por  medio  de l  cua l  podamos  hace r  presen te  e l
r ecue rdo  ausen te .  
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Por  ot ro  l ado ,  e l  sen t ido  de  l a  enseñanza  de  espac io s  de

memor i a  hunde  sus  r a í ce s  en  e l  e lemento  d ia lóg i co  que  preña

todo  ac to  educa t i vo .  Aqu í  comprendo  l o  d ia lóg i co  como  un

proceso  ep i s temo lóg i co  y  po l í t i co  c r í t i co ,  que  s i gna  l a s

mane ra s  como  nos  ace rcamos  a l  conoc imien to  desde  l a

e scue la .  Lo  d ia lóg i co  es  un  ac to  que  r econoce  que  toda

gene rac ión  de  conoc imien to  pa r te  de l  d ia logo  ent re  i gua le s .

Un  d ia logo  que  l l e va  a l  desc i f r amien to  de  l a  r ea l idad  v i v ida ,  y

a  l a  c r í t i ca  de  sus  cont rad i cc iones ,  a  pa r t i r  de l

reconoc imien to  con  e l  ot ro .  Es  ep i s temo lóg i co  en  t an to

rompe  l a  i dea  de  que  l o s  es tud ian te s  son  entes  a  l o s  cua le s

debemos  l l e va r  un  conoc imien to  que ,  en  su  mayor í a ,  se

encuent ra  a le j ado  de  su  r ea l idad .  Lo  d ia lóg i co  es ,  entonces ,

un  sen t ido  que  i n te rpe la  a  l a  r ea l idad  de  l a  escue la ,  as í  como

a l  l uga r  de l  sabe r  que ,  por  nues t ro s  hab i tu s ,  hemos  asumido

como  norma l .  De  es te  modo ,  l o  d ia lóg i co  se  encuent ra  en  e l

t e r r eno  de  l a  r e s i s t enc i a ,  y  nos  r ecue rda  que  l a  prác t i ca

docente ,  sumerg ida  en  l a  r e l ac ión  de  enseñanza  y /o

aprend i za j e ,  es  un  ac to  po l í t i co .  Un  ac to  de  compromi so  con

e l  f u tu ro  co lec t i vo .  En  es te  sen t ido ,  enseña r  espac io s  de

memor i a  imp l i ca  un  proceso  necesa r i amente  d ia lóg i co .   

              

Enseña r  espac io s  de  memor i a  ent raña  una  “ope rac ión

d idác t i ca ”  en  l a  que  se  pone  en  j uego  l a  memor i a ,  l a  h i s to r i a

y  e l  o l v ido  como  mecan i smos  de  r econoc imien to  de  l o

suced ido .  La  ope rac ión  d idác t i ca  pone  en  t ens ión  nues t ro

d ia logo  con  e l  es tud ian te ,  f r en te  a  l a  es t ruc tu ra  misma  de l

cu r r í cu lo  que  permea  l a s  prác t i ca s ,  as í  como  con  l a s

in tenc iona l idades  soc i a l e s  que  se  l e  a t r ibuyen  a  l a  escue la .

Es to  qu ie re  dec i r  que  l a  d idác t i ca  es  e l  t e r r eno  de

con f ron tac ión  en  e l  que  se  j uega  l a  bata l l a  por  l a  memor i a ,  en

e l  marco  de  l o s  espac io s  de  expe r i enc i a s  y  l o s  hor i zon te s  de

expec ta t i va s .  Pero ,  además ,  es  e l  «espac io  i n t imo »  de l  d ia logo

educa t i vo  que  hace  pos ib l e  l a  cons t rucc ión  co lec t i va  de l

conoc imien to .  Es  ah í ,  en  l o  d idác t i co ,  donde  se  j uega  e l  due lo

en t re  e l  «c lé r i go »  y  e l  «he re j e » ,  ent re  l a  r ep roducc ión  ac r í t i ca

y  l a  r e s i s t enc i a .  

Es ta  «ope rac ión  d idác t i ca »  pa r te  de l  r econcomiendo  de  l a

h i s to r i a  per sona l  y  l a  r ememorac ión  de  l a  t r a yec to r i a  f ami l i a r

a  pa r t i r  de  l a  cua l  l o s  es tud ian te s  i den t i f i quen  e l  impac to  de l

deven i r  h i s tó r i co  de l  pa í s  en  su  prop ia  h i s to r i a .  
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Pa r te  de l  r econoc imien to  de  t r e s  (3 )  momentos  que

re sponden  a  l a s  pregunta s  sob re  e l  ¿Qué ? ,  e l  ¿Pa ra  qué ?  y  e l

¿Cómo ?  

 1 ]  E l  ¿Qué ?  hace  r e f e renc i a  a  l a  i den t i f i cac ión  c r í t i ca  de  l a s

hue l l a s  por  medio  de l  r econoc imien to  de  l o s  d i ve r so s  ac to re s ,

f uen te s  y  hechos  que  dete rmina ron  e l  deven i r  de l  per iodo

es tud iado .  En  es ta  i den t i f i cac ión  e l  docente  gu ía  a  sus

e s tud ian te s  en  l a  r ea l i zac ión  de  un  r econoc imien to  de  l o s

d i ve r so s  d i scu r so s  que  i n ten ta ron  exp l i ca r  e l  deven i r  de  l o s

acontec im ien tos ,  r econoc iendo  l a s  l óg i ca s  de  pode r  que  se

ocu l t a ron  en  cada  d i scu r so  (d ia r i o s ,  per iód i cos ,  t e s t imon io s ) .  

E l  momento  d idác t i co  de l  qué ,  es  un  momento  i n i c i a l  de

desga r ramien to ,  en  e l  que  l o s  es tud ian te s  son  con f ron tados

con  l a s  voces  de  l o s  ac to re s ,  ya  sean  v i c t imas  y  v i c t imar io s .  Es

e l  momento  de l  r econoc imien to  con  un  pasado  que  nos  c ruza

y  nos  i n te rpe la  desde  d i ve r so s  l uga re s .  En  ot ra s  pa lab ra s ,  es  e l

momento  en  e l  que  r econocemos  que  nues t ro s  espac io  de

expe r i enc i a s  es ta  cons t i tu ido  por  múl t ip l e s  desdob lamien tos ,

múl t ip l e s  h i s to r i a s  de  v ida .     

 2 ]  E l  segundo  momento ,  que  pre tende  r e sponde r  e l  pa ra  qué ,

imp l i ca  un  desp lazamien to  en  e l  que  se  pone  en  t ens ión  e l

t i empo .  Aqu í ,  e l  ace rcamien to  a l  pasado  no  se  hace  pa ra

comprende r  e l  presen te  —e je rc i c i o  imp l í c i t o  en  toda  r e f l e x i ón

sob re  e l  pasado— ,  s ino  pa ra  imag ina r  e l  f u tu ro  y  nues t r a s

pos ib l e s  ac tuac iones  en  é l .  Es  dec i r ,  que  desp lazamos  nues t ro

idea l  de  f u tu ro  a l  campo  de l  pasado  con  e l  f i n  de  ev i t a r  l a

r epe t i c i ón  a  pa r t i r  de l  empoderamien to  de  l o s  su j e to s  como

produc to re s  de  h i s to r i a .  Respondemos ,  entonces ,  a  pregunta s

ta l e s  como :  ¿ s i  eso  que  paso  me  pasa  a  mí  en  e l  f u tu ro ,  cómo

ac tua r i a ?  ¿Qué  me  d i f e renc i a  de  l a s  gene rac iones  ante r i o re s ?

¿Cómo  no  r ep roduc i r  l o  acontec ido ?

As í ,  a  d i f e renc i a  de l  q u é ,  que  pa r te  de l  r econoc imien to  de

nues t ro  espac io  de  expe r i enc i a s  común ,  e l  momento  que  se

cues t i ona  por  e l  p a r a  q u é  i n ten ta  imag ina r  hor i zon te s  de

expec ta t i va  que  r ompan  con  l a  r ep roducc ión  ac r í t i ca  de  l a

h i s to r i a  que  se  enseña  t r ad i c i ona lmente  —o  por  l o  menos  con

la  que  apa rece  en  l o s  documentos  o f i c i a l e s  de l  Min i s te r i o  de

Educac ión  Nac iona l— ,  y  se  i n s ta l e  en  l a  imag inac ión  de

nues t ro s  es tud ian te s .  
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Es  en  l a  imag inac ión - r e s i s t enc i a  en  donde  se  ab re  l a

pos ib i l i dad  r ea l  de  imag ina r  nuevos  y  mejo re s  hor i zon te s  de

sent ido  y  expec ta t i va .  

 3 ]  E l  Cómo  es  una  apues ta  y  pasa  por  l a  r econ f igu rac ión

c r í t i ca  de  l a  memor i a  co lec t i va  gu iada  por  aque l l o  que

de f in imos  como  l a  enseñanza  desde  una  per spec t i va  prác t i ca

y  c r í t i ca .  La  apues ta  cons i s t e  en  que  l o s  es tud ian te s  y

docente s  desc i f r en  su  t r ad i c i ón .  E l  docente  d i recc iona rá ,  a

pa r t i r  de l  mate r i a l  y  l o s  momentos  ya  abo rdados ,  a lgunas

p regunta s  que  i n v i t en  a  que  e l  es tud ian te  tome  una  pos i c i ón

ac t i va  en  l a  r ememorac ión  de  su  pasado  f ami l i a r  ¿De  dónde

v iene  tu  f ami l i a ?  ¿Cómo  l l ega ron  a  es ta  r eg ión ?  ¿Cuá le s  f ue ron

lo s  v íncu lo s  de  tu s  f ami l i a re s  mayore s  (b i sabue lo s ,  abue lo s ,

padres ,  e tc . )  con  f enómenos  como  e l  de  l a  V io l enc i a ?  ¿En  tu

f ami l i a  han  hab lado  sob re  es ta s  h i s to r i a s ?  A  pa r t i r  de  es ta s

p regunta s  l o s  es tud ian te s  t end rán  l a  pos ib i l i dad  de  imag ina r

y  r econs t ru i r ,  por  medio  de  un  e je rc i c i o  na r ra t i vo ,  sus

h i s to r i a s  f ami l i a re s  y  per sona le s .  

F ina lmente ,  pa ra  ce r r a r  l a  ope rac ión ,  l o s  es tud ian te s

rea l i za ran  un  e je rc i c i o  de  comparac ión  ent re  aque l l o s

d i s cu r so s  que  e l l o s  mismos  c rea ron ,  con  l o s  que  apa recen  en

la  na r ra t i va  o f i c i a l  y  en  l o s  l i b ro s  de  t ex to .  E l  c í r cu lo  se  c ie r r a

con  l a  e lecc ión ,  y  a l  e leg i r  l o  que  o l v idamos  o  no  de  nues t ro

pasado ,  o  nues t ro s  pasados  comunes ,  ab r i r emos  l a  pue r ta

pa ra  e l  perdón  y  e l  o l v ido .     

       

C o n c l u s i ó n  

En  toda  es ta  propues ta  —expues ta  de  manera  muy

esquemát i ca  y  aún  en  e l  t e r r eno  de  l o  t eó r i co— ,  se  de f i ende

una  dob le  l e c tu ra  c r í t i ca  de  l a  escue la .  Por  un  l ado ,  l a

p ropues ta  ex ige  e l  compromi so  de  l o s  docentes  pa ra  que  se

asuman  como  pro fe so re s - i n te l ec tua le s .  E l  ob je t i vo  es  conceb i r

l a  escue la  como  un  l uga r  produc to r  de  conoc imien to  sob re

nues t ro  pasado ,  y  pa ra  es to  l o s  docentes  deben  asumi r  una

pos i c i ón  c r í t i ca  y  de  r e s i s t enc i a  f r en te  a  l o s  d i scu r so s  que

pre tende  impone r  c ie r to s  r eg ímenes  de  ve rdad .  
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Los  ace rcamien tos  a l  pasado ,  y  a  l a  cons t i tuc ión  de  memor i a ,

son  un  campo  de  bata l l a  que  ex ige  un  pos i c i onamien to

po l í t i co  c l a ro  de  l o s  docentes ,  pos i c i onamien to  que  a  l a  l a rga

lo s  debe  l l e va r  a  mov i l i z a r se  pa ra  r ec l amar  su  l uga r  en  e l

e spac io  que  se  d i spu ta  e l  monopo l i o  de  l a  producc ión

cu l tu ra l .  Es  entonces ,  en  e je rc i c i o s  que  apa ren temente  se

p re sen tan  como  ex t remadamente  d idác t i co s  (como  e l  que

acabamos  de  propone r ) ,  desde  l o s  cua le s  se  van  con f igu rando

es t r a teg i a s  s i l enc io sa s  pero  contundentes  de  r e s i s t enc i a

cont ra  e l  pode r .  De  es te  modo ,  c reo  que  l a  mov i l i z ac ión

docente  debe  empeza r  en  e l  t e r r eno  de  l o  educa t i vo  y  l o

d idác t i co ,  pa ra  t r anscende r  a  l o s  espac io s  de  l a  po l í t i ca

púb l i ca .  

La  segunda  l e c tu ra  c r í t i ca  se  cent ra  sob re  e l  pape l  de  l a

e scue la  en  e l  gran  escena r i o  soc i a l .  Es ta  propues ta  asume  e l

e spac io  esco la r  como  un  l uga r  de  r e s i s t enc i a  y  c r í t i ca ,

cond ic iones  que  l a  conv ie r ten  en  un  f ac to r  dete rminante  pa ra

l a  cons t i tuc ión  de  una  cu l tu ra  de  paz  basada  en  l a  j u s t i c i a

soc i a l .  S i  b ien  l a  escue la  no  cambia rá  l a  es t ruc tu ra  soc i a l  en

su  to ta l idad  — r e spe to  pro fundamente  a  aque l l o s  que  c reen

que  l a  escue la  cambia rá  e l  mundo ,  pero  t amb ién  c reo  que

d icha  pos i c i ón  es  una  i ngenu idad  que  en  muchas  ocas iones

ocu l t a  e l  ve rdade ro  pape l  de  l a  escue la  como  apa ra to  de

cont ro l  y  r ep roducc ión  soc i a l— ,  c reo  que  es to s  e je rc i c i o s

d ibu jan  un  camino  s i gnado  por  l a s  t r ans fo rmac iones  de

pequeñas  co t id i an idades .  Se  conv ie r ten  en  una  t ác t i ca

s i l enc io sa s  de  r e s i s t enc i a  que  nos  ub ica  en  un  l uga r  que  l e  es

incomodo  a l  pode r .  De  a lgún  modo ,  con  es to  se  podr í a

conte s ta r  a  aque l l a s  voces  que  desde  e l  pode r  y  prosc r ipc ión

acusan  l o s  procesos  educa t i vo s  púb l i co s  como  mecan i smos  de

«adoc t r inamien to » .  La  r e s i s t enc i a  que  se  puede  hace r  desde  e l

r econoc imien to ,  l a  imag inac ión  y  l a  memor i a ,  ponen  en  v i l o  a

un  pode r  que  hoy  se  r e squebra j a  por  l a s  f ue r za  de  l a s  nuevas

gene rac iones .

F ina lmente ,  en  l a  con f igu rac ión  de  l a  memor i a  se  hace

imp l í c i t a  una  l ucha  que  nos  a r ra s t r a  has ta  e l  l uga r  de  l a

conc ienc i a .  No  en  e l  sen t ido  t eó r i co  que  se  pregunta  por  su

p rocedenc ia ,  s ino  de  su  l uga r  po l í t i co  que  l o  conec ta  con  l a s  
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manera s  como  comprendemos  nues t r a  r e l ac ión  con  e l  t i empo .

La  memor i a  en  e l  campo  de  l a  escue la  imp l i ca  l a  prax i s .  Como

lo  he  d icho ,  l a  memor i a  como  t r aba jo  consc i en te  de

rememorac ión  es ta  somet ida  a  l a  l óg i ca  de  l a  producc ión

como  f ue r za  h i s tó r i ca  y  t r ans fo rmadora .  Cuando  t r aba j amos

en  l a  memor i a  produc imos  y  r ep roduc imos  nues t r a

conc ienc i a .  As í ,  en  l a  escue la ,  l a  muy  c i t ada  f r a se  de  Marx ,

esc r i t a  en  E l  d iec iocho  brumar io  de  Lu i s  Bonapa r te  ( [ - - -

- ]2013 ) ,  cobra  un  nuevo  sen t ido .

L o s  h o m b r e s  h a c e n  s u  p r o p i a  h i s t o r i a ,  p e r o  n o  l a  h a c e n
v o l u n t a r i a m e n t e ,  n o  b a j o  l a s  c i r c u n s t a n c i a s  e l e g i d a s  p o r
e l l o s  m i s m o s ,  s i n o  b a j o  l a s  e n c o n t r a d a s  i n m e d i a t a m e n t e ,

e s t a b l e c i d a s  y  h e r e d a d a s  [ … ]  ( M a r x ,  [ 1 8 5 2 ]  2 0 1 3 ,  p .  3 3 ) .

De   La  búsqueda  de  l a  memor i a  es  un  e lemento  de

auto reconoc imien to ,  una  toma  de  conc ienc i a  f r en te  a  nues t ro

luga r  en  l a  h i s to r i a ,  pero  t amb ién  como  su j e to s  h i s tó r i co s .  En

la  f r a se  de  Marx  l a  acc ión  sob re  l a  h i s to r i a ,  como  conc ienc i a  y

t r ans fo rmac ión ,  es ta  suped i t ada  a l  r econoc imien to  de

nues t r a s  c i r cuns tanc i a s  pasadas  y  presen te s ;  ope rac ión  que

empu ja  l a  memor i a  a l  t e r r eno  de  l a  conc ienc i a .  Pero  hay  más .

La  f r e se  de  Marx  se  comple ta  con  una  i dea  de  r ep re s i ón

t rans fo rmadora .  Es  dec i r ,  de  con f ron tac ión  de  aque l l o  que  nos

opr ime  y  que  no  debe  se r  o l v idado .  “La  t r ad i c i ón  de  todas  l a s

gene rac iones  muer ta s  opr ime  como  una  pesad i l l a  e l  ce reb ro

de  l o s  v i vo s ”  (Marx  [ 1 852 ]  2013 ,  p .33 ) .  Cons t ru i r  espac io s  de

memor i a  es  r econoce r  l a s  cont rad i cc iones ,  l a s  l uchas ,  l a s

emergenc ia s  de  aque l l o  que ,  desde  nues t ro  pasado  nos

opr ime .   

 Debo  aho ra  t e rmina r  como  l o  promet í  a l  i n i c i o  de  es ta

re f l e x ión ,  por  l a s  pregunta s .  Pregunta s  que  r ompen  e l  o rden

de  un  d i scu r so  precons t ru ido ,  y  que  podr í a  pa rece r

abso lu tamente  a r t i f i c i a l ,  pa ra  en f ren ta rnos  a  nues t r a

co t id i an idad .  ¿Cómo  r econoce r  nues t ro  hab i tu s ,  entend iendo

que  es  una  es t ruc tu ra  s i l enc io sa  que  nos  hace  en  todas

nues t r a s  f o rmas ?  ¿Cómo  r econoce rnos  en  l o s  ot ro s ?  ¿Cómo

compromete rnos  en  medio  de  l a s  d i f í c i l e s  cond ic iones  que

nos  o f rece  l a  escue la  y  l a  soc i edad  en  gene ra l ?  ¿Pa ra  qué

pensa r  una  ope rac ión  d idác t i ca  d ia lóg i ca ?  Y  as í  podr í a  segu i r .          
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.

Es  una  apues ta  por  pensa r  e l  l uga r  que  ocupamos  y  l a

pos ib i l i dad  que  t i enen  nues t r a s  prác t i ca s  como

mecan i smos  de  r e s i s t enc i a  y  f o rmac ión  de  consc i enc i a

c r i t i ca .                                                                                  

.  

Como  e jemplo  de  es ta  cons t rucc ión  de l  h a b i t u s ,  podemos

pensa r  en  e l  l uga r  de  l a  nota  a l  i n te r i o r  de l  escena r i o

e sco la r .  Reproduc imos  e l  sen t ido  de  l a  nota  como  un  l uga r

común  y  «necesa r i o »  pa ra  e l  proceso  de  enseñanza  y

ap rend i za j e ,  s in  preocupa rnos  por  l a  manera  como  
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pensa r  en  e l  l uga r  de  l a  nota  a l  i n te r i o r  de l  escena r i o

e sco la r .  Reproduc imos  e l  sen t ido  de  l a  nota  como  un  l uga r

común  y  «necesa r i o »  pa ra  e l  proceso  de  enseñanza  y

ap rend i za j e ,  s in  preocupa rnos  por  l a  manera  como

incent i va  e je rc i c i o s  de  competenc ia  e  i nd i v idua l i zac ión  de l

p roceso .  Prog re s i vamente  l a  nota  se  con f igu ró  como  un  r i t o

de  paso  necesa r i o  pa ra  l a  obtenc ión  de  l o s  t í tu lo s  de

d i s t inc ión  f u tu ro s .             

.

Y  l a  f ue r za s  ob je t i va s  que  r egu lan  e  imponen  l o s  l im i te s  de l

campo  esco la r .             

.

La  prác t i ca  d i scu r s i va ,  y  e l  o rden  de  l a  misma ,  que

cons t i tuye  hoy  e l  campo  educa t i vo  en  Co lombia ,  es tá

regu lada  por  ca tego r í a s  t a l e s  como  eva luac ión ,

competenc ia ,  r end imien to ,  ca l idad ,  e tc .  Catego r í a s  que ,

aunque  se  presen tan  como  contemporáneas ,  no  son  más

que  l a  r ep roducc ión  s i l enc io sa  de  una  cons igna  que  ya

t i ene  cas i  un  s i g lo ,  y  que  asume  a  l a  educac ión  como  “ l a

acc ión  e je rc ida  por  l a s  gene rac iones  adu l ta s  sob re  aqué l l a s

que  no  han  a l canzado  todav í a  e l  grado  de  madurez

necesa r i o  pa ra  l a  v ida  soc i a l .  T iene  por  ob je to  e l  susc i t a r  y

desa r ro l l a r  en  e l  n iño  un  c ie r to  número  de  es tados  f í s i co s ,

i n te l ec tua le s  y  mora le s  que  ex igen  de  é l  t an to  l a  soc i edad

po l í t i ca  en  su  con jun to  como  e l  medio  ambien te  espec i f i co

a l  que  es tá  espec i a lmente  des t inado . ”  (Durkhe im ,  1 999 ,

p .32 ) .  Como  puede  se r  l e ído  ent re  l í neas ,  es toy  convenc ido

que  l a  ante r i o r  a f i rmac ión  debe  se r  r eeva luada

rad i ca lmente .                                                                        

.   

Es to  so lo  f ue  pos ib l e  por  e l  proceso  de  paz .             

.

Aqu í  asumo  l o  pro fé t i co  como  un  sen t im ien to  de

t rans fo rmac ión  que  emerg ió  en  e l  hor i zon te  de  expec ta t i va

que  produ jo  e l  acue rdo  de  paz .             

.

Es ta  producc ión  de  ve rdad  se  enca rna  en  l a  propos i c i ón  de

l ineamien tos  y  cu r r i cu l a s  cent rados  en  l a  r ep roducc ión  de

conoc imien tos  necesa r i o s  pa ra  l a  supe rac ión  de  pruebas  y

med ic iones ,  de jando  de  l ado  e l  es tud io  c r í t i co  de  nues t ro

pasado .  A l  dec i r  de  Foucau l t  ( 1 984 )  “La  soc i edad

d i sc ip l i na r i a  es  l a  época  de l  examen  i n f i n i to  y  de  l a

ob je t i vac ión  coac t i va .  Los  proced imien tos  d i sc ip l i na r i o s

hacen  de  l a  desc r ipc ión  de  l o s  i nd i v iduos  un  medio  de

cont ro l  y  un  método  de  dominac ión .  
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E l  examen  i nd i ca  l a  apa r i c i ón  de  una  nueva  moda l idad  de l

pode r  en  l a  que  cada  cua l  r ec ibe  como  es ta tu to  su  prop ia

ind i v idua l idad ,  y  en  l a  que  es  es ta tu ta r i amente  v incu lado  a

lo s  r a sgos ,  l a s  medidas ,  l o s  desv ío s ,  l a s  «nota s »  que  l o  de f inen

y  hacen  de  é l  un  «caso » ”  (Gi ra ldo ,  2006 ,  p .  109 ) .   
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